1A KSCRITURA COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAJE:
FUNDAMENTOS Y PROYECCIONTS

Luts Martinez Jiménez

Relaciones entre la Escritura vy el Aprendizaje

El propésito del presente trabajo es discutir la problematica del rol de la escii-
tura en relacién con el aprendizaje. Para ello, se desarrolla la idea del estudio
contextualizado o situado de la escritura y finalmente se comentan las proyeccio-
nes del tema para la educacién, particularmente en el ambito del curriculo.

No hay duda de que la escritura es un elemento fundamental en la vida del
estudiante. El texto escrito sigue siendo uno de los medios mas usados para llevar
a cabo las tareas escolares. Es también uno de los medios esenciales para el apren-
dizaje, entendido éste como adquisicién de conocimientos. Pero esto no es sufi-
ciente. El aprendizaje no es un proceso estdtico, implica ir mds alli de la mera
reproduccién de contenidos. Ef aprendizaje en el ambito escolar y en la educacién
universitaria de pregrado también implica la discusién critica del conocimiento
existente y la creacion de nuevo conocimiento. La escritura puede desempenar un
rol importante en tales objetivos. Sin embargo, no todos parecen estar muy con-
vencidos de lo anterior, puesto que uno de los temas mds debatidos actualmente
entre los estudiosos de la escritura es el rol que ésta desempefa en el aprendizaje.

La mayorfa de los investigadores concuerdan en que la escritura presenta ca-
racteristicas retoricas, transaccionales e instrumentales. Lo anterior significa que la
escritura es una herramienta que permite hacer cosas y que media entre el escritor
y su audiencia (Petraglia, 1995). ‘

Si bien es evidente la funcionalidad de la escritura, no hay consenso respecto a
cudles son tales funciones: Tradicionalmente se ha considerado que la escritura es
una habilidad que se aprende independientemente del contexto y que se puede
aplicar indistintamente a cualquier 4rea del conocimiento.

Diversas investigaciones realizadas en la década del ochenta demostraron que
un tipo de escritura, la analitica, fomentaba un mejor aprendizaje. Por ejemplo, en
un estudio se pidié a un grupo de estudiantes de ensefianza media leer un breve
texto sobre historia. Luego el grupo total fue dividido en tres grupos pequefios. Se
pidi6 al primer grupo tomar notas, al segundo grupo responder una serie de pre-
guntas y al tercero escribir un ensayo analitico. Se encontré que este tltimo grupo
ocupaba un tiempo extra de procesamiento para realizar hipdtesis y comentarios.
Como consecuencia de lo anterior, la cantidad y organizacién en el tépico mejora-
- ba notablemente en este Gltimo grupo (Langer y Applebee, 1987). Sin embargo,
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otros trabajos proporcionaron datos que no apoyaban lo anterior. Se encontrod, por
ejemplo, que el tipo de texto que los estudiantes debian leer y sobre el cual debian
componer un texto escrito afectaba el desempefio. Un tipo de texto cientifico
requerfa més esfuerzo que uno humanistico. Por lo tanto, se mantenia la idea de
que la escritura facilitaba el aprendizaje pero con la salvedad de que la produccion
de diversos tipos de discurso escrito generaba diferentes tipos de aprendizaje (cfr.
Geisler, 1995). De lo anterior se deriva una idea que se discute ampliamente hoy:
la ensefianza de babilidades de escritura generales que se pucieran aplicar indis-
tintamente en las diversas disciplinas no parece ser la mas adecuada, mds bien se
requiere ensefiar la escritura en el contexio de las disciplinas. Las actividades de
escritura para la creacién de conocimientos, mds que para la mera transmision, son
posibles en la medida que se las incluya en el contexto de las disciplinas con las
cuales tales conocimientos se relacionan (Geisler, 1995). Precisamente, s¢ ha criti-
¢ado a la escuela por promover un aprendizaje altamente generalizable mds que el
aprendizaje de situaciones especificas. La escuela se basa también mds en la mani-
pulacién de simbolos que en la de objetos. Los simbolos son importantes, pero
también 1o son Ios objetos puesto que los simbolos, median entre los objetos y los
sujetos. Se postula que la escritura se debe ensefiar en situaciones que se asemejen
a las de la vida real mas que en el contexto de tareas artificiales (Petraglia, 1995).

Generalmente se la ensefa en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién en
nuestro pafs. En la educacién universitaria de pregrado en Estados Unidos, por
ejemplo, se la ha ensedado en el contexto de la disciplina llamada composicion.
En otras palabras, las habilidades de escritura aprendidas en Ja asignatura Lenguaje
y Comunicacién pueden aplicarse en toclas las demds asignaturas. Un texto infor-
mativo, por ejemplo, serfa el mismo en todas ellas. Sin embargo, como se verd mas
adelante, lo anterior ha sido cuestionado. ‘

Diversas propuestas tedricas aparecidas en las décadas del setenta y ochenta en
el ambito anglosajon, sefialaron que la escritura estaba estrechamente relacionada
con el aprendizaje. Se afirmaba que la escritura llevaba a un nivel mas profundo de
aprendizaje y a un mejor aprendizaje (Geisler, 1995).

Una de las iniciadoras de este enfoque es Emig (1977). Esta autora sefiald

' diversos rasgos de la escritura que, segin ella, la convertfan en un proceso lingtiis-

tico dnico:

“Ta escritura se diferencia del habla en que la primera es una forma y fuente de

aprendizaje debido a que hace visible una representacién del mundo, constituyén-
dose tanto en producto como en una serie de procesos; '

- Funciones cognitivas, como el andlisis y la sintesis, se desarrollan mds con el
apoyo del lenguaje verbal, especialmente el escrito;

- La escritura sirve al aprendizaje debido a que posee una cantidad de atributos
que se encuentran presentes en ciertas estrategias de aprendizaje poderosas.

A partir de las afirmaciones anteriores, especialmente la dltima de cllas, Emig
sefiala las correspondencias ms importantes existentes entre la escritura y el apren-
dizaje. Son las siguientes:

1. Ta escritura es un proceso integrador. Siguiendo a Bruner (i. e. 1989), Emig
sefiala que las tres formas de representacion, los modos enactivo, icénico y
simbélico, se manifiestan simultdneamente o casi simultdneamente. La transfor-
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macién simbélica de la experiencia a través del sistema de simbolos lingiiisticos
se plasma en un icono (producto grafico) mediante el uso de una mano enactiva.
Es decir, la escritura es un modo multirepresentacional para el aprendizaje,
permite representar a la vez diversas formas de aprendizaje. Ademds, la escritu-
ra es también integral en el sentido orginico o funcional. Involucra la participa-
cién de todo el cerebro, tanto del hemisferio izquierdo como del derecho. Re-
cordemos que el HD aporta la emocion, la adecuacién emocional, la intuicion,
la abstraccion que se produce como totalidad,

2. En la escritura hay una forma particular de retroalimentacién debido a que la
informacién sobre los procesos se manifiesta en forma inmediata y visible como
aquella parte del producto recién escrito. Es decir, es posible evaluar y corregir
a través de todo el proceso. La retroalimentacién es fundamental en el aprendi-
zaje. La escritura proporciona retroalimentacién permanente taato inmediata
como de largo alcance. En el primer caso proporciona un producto disponible
para la revisién y la reevaluacién. En el segundo caso proporciona un registro
de la evolucién del pensamiento durante el aprendizaje dado que la escritura es
epigenética como producto y como proceso.

3. Los seres humanos -en este punto Emig sigue también a Bruner (i. e. 1989)-
somos conectivos, tendemos a conectar, agrupar. La escritura permite realizar
conexiones sistematicas. Siguiendo a Vigostky (1978) dice Emig que el escritor
debe realizar una estructuracién deliberada del continuo de significados. La
escritura es una expansion del habla interna. Esta tltima es un habla para noso-
tros mismos, totalmente compacta y casi completamente predicativa, mientras
que la escritura es completamente detallada y requiere que se le proporcionen
temas. El lenguaje escrito verbal, entonces, implica el establecimiento de rela-
ciones y conexiones sistemdticas. Por definicién, una escritura clara es aquella
que indica sin ambigtiedad la naturaleza de las relaciones conceptuales, scan
coordinadas, subordinadas, superordinadas, causales o de otro tipo. En otras
palabras, la escritura ayuda al aprendizaje pues establece agrupaciones concep-
tuales explicitas v sistematicas mediante recursos 1éxicos, sintdcticos y retoricos
asi como también constituye el medio mis econdémico para el registro de
formulaciones abstractas.

4. La escritura es epigenética, se va construyendo en el camino a la par del desa-
rrollo del pensamiento. Esto significa, como ya se ha sefialado, que la escritura
es el mejor reflejo del pensamiento en curso. La escritura permite no sélo desa-
rroliar el pensamiento requerido, sino revertirlo a sus etapas iniciales, transfor-
mando asi la cadena secuencial de conexiones en una estructura de autorevision
simultinea.

A partir de propuestas tedricas como la de Emig se realizaron diversas investi-
gaciones para obtener evidencia empiricd sobre €l rol de la escritura en el apren-
dizaje. Las evidencias han sido contradictorias (Geisler, 1995). Una- de las primeras
investigaciones relacionadas al tema se realizé en Inglaterra durante la década del
sesenta (Britton y cols, 1975). El propésito de esta investigacién fue indagar en las
funciones desempefadas por fa escritura en el 4mbito escolar. Se encontré que la
funcién predominante era la informativa y que la audiencia era fundamentalmente
el profesor. La interpretacién derivada de lo anterior es que la escritura era un
proceso muy descontextualizado pues el alumno no posefa la capacidad para
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generar textos destinados a diversos receptores potenciales. Lo mismo ocurti en
una investigacion similar realizada por Applebee (1981) en Estados Unidos en Ia
década del setenta. Este autor encontrd ademds que los textos de estudio usados
recomendaban actividades de escritura de extensién menor a un pérrafo y con el
profesor en mente como audiencia. En ambos trabajos el tipo de texto preferido
por los estudiantes era el expositivo, con la estructura introduccion, desarrollo y
comentario. Se podsia decir que los estudiantes escribfan usando el estilo de decir
el conocimiento: recuperaban ideas de la memoria, una vez recuperadas analiza-

“ban su adecuacidn, v si era adecuada ésta se agregaba al texto. La composicion

continuaba hasta que no se recuperaban mas ideas (cfr. Bereiter y Scarmadalia,
1987). Como conclusién, se puede afirmar que los estudiantes escribfan para apren-
der conocimientos mds que para desarrollar nuevos conocimientos.

Siguiendo a Russel (1995) y Lee y Smagorinsky (2000) las caracteristicas funda-
mentales del sistema de actividad son las siguientes:

1. Se desarrolla histéricamente. Es un producto cultural. Toda interaccién dentro
de un sistema de actividad surge de un didlogo con el pasado, con la tradicion
cultural. El pasado cultural estd preservado en los recursos mediacionales. Hay
dos tipos de medios: comunes (computador, martillo) y semicticos (escritura,
habla, gestos, musica, arquitectura, otros). Los texios son herramientas que per-
miten sostener o llevar adelante una actividad y varfan segin la actividad. Los
textos que varian segiin las distintas actividades son llamados géneros o tipos
textuales. '

2. Es mediatizado por seres humanos a través del uso de herramientas. Ninguna
mente es autosuficiente. Un sistema de actividad tiene su propia estructura, su
propio desarrollo, sus propias transformaciones internas, a través de cambios
hechos por sus miembros mediante el uso de las herramientas. E escritor no es
un solitario, sino patte de un sistema de actividad que proporciona el significa-
do y motiva el acto de la composicion.

3. Es dialéctico. Un sistema de actividad es posible en los cambios permanentes.
Los cambios se alcanzan mediante la actividad conjunta, ya sea cara a cara o
separada en el tiempo y en el espacio.

4. La unidad de anlisis no es la accién de una mente individual sino las relaciones
entre los participantes y sus herramientas culturales compartidas. De esta mane-
ra, un sistema de actividad puede ser estudiado desde diversas perspectiva; por

ejemplo, desde la perspectiva del profesor o de la del alumno.

5. Los cambios se explican en términos de la zona de desarrollo préximo (ZDP):
interacciones dirigidas a objetivos entre los individuos, donde uno de los parti-
cipantes no puede por si solo alcanzar tales objetivos. Todo aprendizaje es
situado dentro de algtn sistema de actividad y uno aprende participando, direc-
ta 0 vicariamente, en algiin sistema de actividad. La escritura y el aprendizaje se
Hevan a cabo en estas zonas de construccién en la medida que las personas, al
usar sus herramientas, se afectan y cambian mutuamente y modifican, a la vez,
las herramientas.

1a escritura, por lo tanto, en cuanto herramienta mediacional bisica entre el
sujeto v los objetos, resulta fundamental para el aprendizaje. Si el aprendizaje,
como decfa Vigostky (1978) es mediado en el plano interpsicolGgico entre perso-
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nas en didlogo y a partir de esto apropiada en el plano intrapsicolégico, entonces
la escritura es fundamental, puesto que es una herramienta que permite la media-
cién y la posterior internalizacién. Pero la escritura no es solo instrumento para
inteinalizar conocimientos preexistentes, sino también para construir significados
a través de la accién conjunta, La implicancia de lo anterior es que el didlogo y la
accién conjunta son esenciales en la alfabetizacion. La escritura es simultdneamen-
fe un proceso de interaccién soctal y un proceso de creacién de significados. La
escritura es colaborativa (Lee y Smogorinsky, 2000). Es posible afirmar entonces
que los significados surgen en el didlogo v, a la vez, que la esencia del didlogo es
la interpretacion y elaboracién de nuevos significados. La educacion debe procu-
rar que el estudiante se apropie de los conocimientos existentes y que & partir de
éste elabore nuevos significados.

Escritura y Aprendizaje en contexto

Russel (1995) sefiala que no existe un perfodo determinado para aprender a
escribir y que la habilidad para escribir no surge por si misma en forma auténoma
fuera de sistemas de actividad ni se aplica luego indistintamente en cada uno de
estos. Mas bien, se adquiere en el contexto de sistemas de actividad. Los distintos
tipos tektuales o medios semi6ticos, como la escritura, se adquieren al usarse para
alguna actividad especifica durante la interaccion concreta con otras personas
involucradas en ésta.

De acuerdo con lo anterior, la alfabetizacién en general no es algo que se
aprende por sf misma y luego se aplica a los contextos o campos de actividad. No
existe en forma auténoma, divorciada de una actividad humana especifica. En este
plano, Ia escritura es una herramienta que cada sistema de actividad estd perma-
nentemente cambiando para satisfacer sus necesidades. La escritura cambia por
efecto de las necesidades cambiantes del sistema, pero, a fa vez, debido a su efecto
mediador, la escritura también puede influir en éste y modificarlo (Russel, 1995).

Las afirmaciones anteriores hacen referencia a la teorfa de la actividad, la cual
se origina en los trabajos de Vigostky, Leontiev, Luria y Bajtin. Esta teorfa analiza la
conducta y conciencia humanas en términos de sistemas de actividad. Se ha apli-
cado a la investigacién sobre la cognicién en la vida cotidiana, especialmente en
actividades de aprendizaje de factores practicos que involucran la enseflanza des-
de un experto a un inexperto, Por lo tanto, proporciona directrices fundamentales
para el estudio de la escritura como herramienta para la creacién de significados
en contextos especiticos, :

Un sistema de actividad es upa interaccién humana cooperativa, dirigida a
objetivos e histéricamente situada, tal como una clase, una entrevista de trabajo o
una cita. Bl sistema de actividad es la unidad de andlisis bdsica para los procesos
psicolégicos y sociales tanto del individuo como de la cultura. Es una unidad
funcional compuesta de un sujeto (persona o personas), un objetivo o tarea co-
mén y herramientas (signos) que median la interaccién (Russel, 1995). Por ejem-
plo, un estudiante (sujeto) en la sala de clases puede usar ¢l lenguaje oral (medio),
un esquema escrito (medio) o una serie de gestos (inedios) para alcanzar el obje-
tivo de informar de un trabajo de investigacién durante una disertacion.
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EBscritura v Curriculo

Como ya se ha sefialado, hay consenso en que un buen desarrollo lingtiistico
tanto oral como escrito favorece el aprendizaje en todas las dreas del curriculo
(Serra y Caballer, 1997). Sin embargo, no hay acuerdo respecto a cémo la escritura
logra tal cometido. Una tendencia dentro del estudio de la escritura en relacion
con el aprendizaje postula que la primera se aprende independientemente del
contexto y que una vez aprendida puede aplicarse a cualquier contexto. En térmi-
nos mas concretos, un estudiante aprende ciertas habilidades para elaborar textos,
por ejemplo, un texto descriptivo a partir del andlisis previo de la descripcion en
textos narrativos ficticios, Una vez adquirida tal habilidad podrd componer un
texto descriptivo, por ejemplo, sobre la estructura de la célula en la clase de cien-
cias naturales. Otra posicién, que gana mas adeptos cada dia, pero desconocida e
incluso rechazada por muchos profesores, postula que la escritura es una habili-
dad que se adquiere en el contexto de las disciplinas especificas y que una vez
adquirida fomenta el desarrollo de éstas. Concretamente, un alumno que aprende
habilidades para componer tipos textuales literarios y la usa para componer, por
ejemplo, en la clase de biologia no tendrd éxito.

La primera postura ha sido denominada la instruccién de habilidades generales
de escritura (Petraglia, 1995) y sus criticos provienen fundamentalmente de estu-
diosos que propugnan que el lenguaje no debe imponerse desde fuera a una
disciplina. Se considera que el lenguaje resulta adecuado para una disciplina cuan-
do es ésta la que establece sus fundamentos (Borsese, 1997). Lo anterior ‘es funda-
mental en el caso de las asignaturas cientificas incluidas en el curriculo escolar.

Los profesores e investigadores del 4rea de las ciencias critican la sobrevaloracion
concedida tradicionalmente al texto narrativo. Frente a un texto pobremente ela-
borado muchos profesores culpan al alumno. Se sefiala que éste posee un lengua-
je pobre, que no se sabe expresar. Pero, ;Como un alumno va a escribir un texto

_argumentativo sobre un tema cientifico si nunca se le ha ensefiado a hacerlo?

(Serra y Caballer, 1997). Se posiula entonces que una lengua en funcién de-la
literatura no es adecuada para la ciencia. En el caso de las asignaturas cientificas,
incluso en cada una de ellas por separado, se necesita otra lengua, mas bien otro
registro. El lenguaje comtin no permite formular en forma precisa y coherente los
conceptos y temas cientificos (Borsese, 1997).

El lenguaje cientifico, entonces, no debe limitarse sdlo a la explicacién de
conceptos pertenccientes a su 4area de conocimiento sino que el aprendizaje -
ensefianza de la Jengua, tanto en la produccién como en la comprensién, debe
realizarse al interior de cada disciplina. Todos los alumnos, en todas las asignatu-
ras, deben realizar disertaciones orales e informes escritos. En este contexto es
responsabilidad de todo profesor ensefiar el lenguaje pues un informe de un traba-
jo experimental en una clase de ciencias es muy diferente al informe realizado en
una clase de historia (Serra y Caballer, 1997; Calvet, 1997).

Resulta evidente que el curriculo debe organizarse de tal manera de facilitar el
aprendizaje del lenguaje oral y escrito al interior de cada asignatura. Efectivamen-
te, existen propuestas concretas, por ejemplo en Espafia, para la inclusién del
lenguaje oral y escrito en el contexto de las diversas dreas del conocimiento. Se
sefiala que "todo profesor comparte la responsabilidad de facilitar el uso de la
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lengua como medio de aprendizaje. La adquisicion de un conocimiento especifico
supone la adquisicion del discurso en que €ste se expresa” (Rodriguez, 1997).

Como va se ha sefalado, una cosa es afirmar que el lenguaje - oral .o escrito -
es una herramienta para el aprendizaje y otia muy distinta es decir que se usa para
desarrollar nuevo conocimiento (Geisler, 1995; véase punto uno arriba). En este
punto, algunas ideas sefialadas por estudiosos del lenguaje de las ciencias son
pertinentes. La distincién entre lenguaje como sistema interpretativo y lenguaje
como sistema de etiquetaje nos ayuda a aclarar el rol del lenguaje escrito en el
aprendizaje. El primero es el que se usa para generar una nueva comprension de
los hechos mientras que el segundo se usa para transmitir informacién conocida
(Sutton, 1997). En el fondo podemos considerar ambos lenguajes como dos regis-
tros diferentes.

La imagen popular de la ciencia, dice Sutton, presenta al lenguaje como un
medio de descripcién, una herramienta que da una descripcion "objetiva” del mundo,
tal como éste es. Sin embargo, es también un instrumento para poner a prueba las
ideas, para imaginarse lo que va a suceder, para interpretar las situaciones. Vea-
mos, siguiendo a Sutton (1997), en forma mas detallada las caracterfsticas de am-
bos regisiros: :

El lenguaje como sistema inferpretativo se usa:

1. Para dar sentido a las nuevas experiencias.

e Fs el producto de una persona que dice "Yo pienso que...", "Me parece que..."
Tenemos el ejemplo de la afirmacién de Watson y Crick sobre el ADN en 1953: "No
se escapa a nuestro conocimiento que el emparejamiento que hemos postulado
sugiere inmediatamente un posible mecanismo de copia del material genético”.

e Es anal6gico o metaférico. Por ejemplo, Harvey para referirse a la sangre dijo
analégicamente "Comencé 4 pensar si no podia existir un movimiento, como s
fuera un circulo”,

o Es provisional, impreciso al principio, y flexible para intentar captar la misma
idea de diferentes maneras.

2. Para persuadir a otros sobre un nuevo punto de vista, haciendo comtn un
nuevo pensamiento. '

El lenguaje como sistema de etiquetaje se usa:

1. Para describir e informar,

e Es aparentemente independiente de la persona. Por ejemplo, "El cobre se
vuelve negro cuando se calienta". '

o Parece ser directo v literal, en lugar de imaginativo.

o Fs definido y preciso, y necesita usar la palabra exacta para cada cosa.

2. Para transmitir conocimiento y almacenar informacion.

1a comprensién adecuada de la ciencia requiere el conocimiento de ambos
lenguajes. Un cientifico pasa por ambos: primero usa el lenguaje como sistema
interpretativo y luego que logra una nueva interpretacion, usa el lenguaje como
etiqueta para hacer comtin su hallazgo. El estudiante estd acostumbrado al uso del
lenguaje como etiquetaje. Estd mal preparado para usar su lenguaje en forma
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interpretativa, para reexpresar €n sis propias p

alabras lo que el cientifico quiere

decir. Esto es porque su vision de la ciencia es pobre, la ve como un archivo de
hechos. Lo mismo respecto al lenguaje, lo ve como un sistema de etiquetaje. En la
tabla 1 se contrastan ambas concepciones del lenguaje.

Cuadro 1: Concepeiones del lenguaje que los estudiantes encueniran en fa escuela.

Tomado de Sutton (1997}

Lenguaje como
Sistema de Etiquetaje

Lenguaje como
Sistema Interpretativo

1. ;{Qué piensa el oyente ©
lector que estd haciendo?

Recibir, anotar, acumular.

Comprender el significado
atribuido por otra persona.

2. {Qué parece estar haciendo
¢l que habla/escribe?

Describir, contar, informar.

Persuadir, sugerir, explorar,
representar, ensemar.

3. ;Como se piensa usar ¢l
lenguaje en ¢l aprendizaje?

Se necesita una transmision
clara desde el profesor al
alumno; las frases del profesor
son muy importantes.

El principal proceso es la
interpretacién activa y 12 re-
expresion de las ideas por paite
del que aprende; las frases clel
aprendiz son muy importantes.

4. ;Cémo se piensa trabajar la
comunicacion en general?

Como el cédigo morse en un
conductor 0 como paquetes
postales en el correo.

Lo importante €5 cOMo
decedificar el cdigo morse ©
desempacar el «paquete postal
y usar las piezas que contiene.
Lo que el oyente construye
puede aproximarse a la
intencién del que habla, pero la
comunicacién siempre es
parcial.

5. {COmo se piensa que s¢
produce e} conocimiento
cientifico?

Se encuentra un hecho y, a
continuacién, las palabras que
lo describen.

Escogemos las palabras, que
influyen en el modo en que
vemos el nuevo fenémeno y en
el modo en que podemos
entonces hablar sobre €l.

6. {Qué lenguaje parece ser el
adecuado para el mundo de
la naturaleza?

Las palabras comesponden de
forma simple a las
caracteristicas del mundo
externo y, generalmente, hay
una palabra correcta para cada
€osa. -

Las palabras iluminan los
aspectos a fos que prestamos
atencién y, asi, promueven el
pensamiento y el didlogo.
Llamar a un ledn, carnivoro,
cazador ¢ simplemente un gran
gato, requiere una decisién de
quien habla sobre un contexto
determinado.

7. Suposiciones sobre los
significados de las palabras

Tienen un significado fijo, al
IMEenos Para Ui contexto
particular; una definicion
determinari el significado.

Los significados varfan de una
persona a otra asf como de un
contexto a otro. Los significados
estin en la mente més que en
et papel e, incluso cuando las
definiciones funcionan bien,
siempre hay una cierta
ambigiiedad residual.

8. Suposiciones sobre
afirmaciones mds largas

Si estdn bien construidas son
precisas y totalmente claras.

Los significados son siempre
discutibles y requieren un
esfuerzo interpretativo por parte
del oyente o lector.

9, La esencia de la comunicacién

Transmisién

Persuasién
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De lo anterior se deriva la labor que debe desempenar un profesor orientado a
la interpretacion y no al mero etiguetaje:

1. El profesor debe preseniar el lenguaje de los cientificos como un producto
humano. Se debe buscar la informacién no sélo en los libros de texto sino también
en las fuentes. Se debe ir mds alld del mero conocimiento sobre lo que sabemos de
lo dicho por el cientifico; también se debe atender a lo que éste piensa,

2. El profesor debe presentar interpretaciones, no sélo reproducciones de 1o
dicho por el cientfico, usando tanto términos cotidianos como técnicos; debe ser

“un modelo de interpretacién para los alumnos.

3. Bl profesor debe animar y atender la voz interpretativa en los alumnos, de
modo que el lenguaje sea un medio de conversacién sobre las ideas més que un
mero medio de transmisién de informacion (Sutton, 1997).

Las ideas anteriores tienen muchas implicancias para el curriculo. Este no es
sélo un conjunto de temas enmarcados en ciertas asignaturas y acciones o activi-
dades para alcanzar o reproducir tales temas sino también acciones para superar-
los. En esta superacién, el curriculo, de acuerdo con las ideas de Sutton, debe
incluir a un profesor que estimule la interpretacion y biisqueda del conocimiento
y a un alumno que con aliento reflexione con proyeccién sobre las ideas y conte-
nidos que se le proporcionan. Lo anterior, sin duda, es vélido para todas las asig-
naturas.

En Sintesis

Varias ideas importantes surgen de los puntos revisados y discutidos hasta aho-
ra. En primer hugar, la escritura es un acto social. Por ello, es necesario atender a
los factores situacionales que rodean su manifestacién concreta. Es necesario con-
siderar no sélo al nifio que aprende a escribir sino también a sus receptores reales
y potenciales puesto que siempre se escribe teniendo en mente a un receptor. Esta
idea tiene profundas implicancias educacionales. Un nifio no aprende a escribir
solo. Aprende en interaccién con los demds. Por lo tanto, el aprendizaje de la
escritura se facilita en la medida que el nifio disponga de contextos que promue-
van tal accién y de expertos -adultos- que lo orienten y le den libertad progresiva
en su avance a la autonomia. Segundo, si bien existen principios bisicos de alfabe-
tizacién, el aprendizaje del lenguaje escrito en la etapa escolar debe realizarse en
el marco de-las diversas especialidades o asignaturas. Esto es mds evidente a
medida que el nifio avanza en su escolaridad, desde que pasa de la escuela a la
ensefianza media y de aqui a la educacién superior. Lo anterior implica una
redefinicidon del rol del profesor. Todo profesor debe ser, como se ha sefalado,
"orofesor de lengua”. En tercer lugar, es necesario enfatizar en €l rol de la escritura
como instrumento para el desarrollo del conocimiento. En este sentido, el proceso
de ensefanza - aprendizaje no debe limitaise a la reproduccién de conocimientos
existentes sino también a la generacién de conocimientos. La escritura, entendida
como proceso social dindmico, facilita esto Gltimo.
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Este trabaj6 se centrd en la produccién del lenguaje escrito. Sin embargo, las
ideas revisadas se pueden proyectar también a la comprension del discurso escri-
to. A modo de ejemplo, a partir de informacion divulgada ampliamente en la
prensa en los tltimos meses se sabe que gran cantidad de ninos chilenos presenta
dificultades para comprender textos cotidianos, como los textos de instrucciones
que acompanan a los electrodomésticos nuevos. Uno se puede preguntar, ;Se
ensena al estudiante a leer y comprender tal tipo de textos?. jLos contenidos y
estructuras adquiridos en el estudio de los textos literarios favorecen la tarea de
leer textos procedurales?. Sin duda, la respuesta es no. Es posible que la conside-
racién de los factores discutidos acd pueda contribuir a que un joven pueda supe-
rar el problema, entre otros, de comprender instrucciones escritas.

Finalmente, algunas palabras para la reflexién. De acuerdo con propuestas
recientes no solo el contexto afecta el procesamiento del lenguaje sino que tam-
bién, y fundamentalmente, la interpretacién subjetiva del contexto elaborada y
representada mentalmente por el sujeto que procesa discurso (van Dijk, 1999).
Consideramos que lo anterior justifica atn mds la necesidad de fomentar la capa-
cidad interpretativa del estudiante en los procesos de produccion y comprensién
del discurso escrito.
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